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RESUMEN

El disefio curricular es una etapa esencial del proceso de ensefianza-aprendizaje. En
dependencia de la concepcidn tedrica y epistemoldgica que se tenga del curriculum,
asi serd la estructuracion de los procesos educativos y del tipo de pedagogia a
implementar. En Cuba la Facultad de Estomatologia cuenta con una amplia
experiencia de 110 afios en la formacién de recursos humanos; sin embargo, se
considera que la preparacién de posgrado en esta ciencia debe ser fortalecida. Es
por ello que este trabajo tuvo como objetivo evaluar las concepciones curriculares
aplicables a la formacion doctoral de posgrado en estomatologia y proponer un
posicionamiento critico respecto al concepto de curriculum, que siente bases
tedricas para el disefio de un doctorado curricular colaborativo en la mencionada
profesién. La posicidon conceptual de curriculum de este estudio fue totalmente
coincidente con el concepto del Centro de Perfeccionamiento de la Educacion
Superior de la Universidad de La Habana, pues destaca el plano estructural-formal,
donde se concreta el proyecto elaborado, que se expresa en documentos,
normativas y reglamentos del curriculum oficial, y a la vez se destaca el plano
procesual-practico, o sea, el proceso de realizacidén curricular que se identifica con
las practicas educativas de posgrado.
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ABSTRACT

The curricular design is an essential stage of teaching-learning process. Depending
of the theoretical and epistemologic concept on curriculum, will be the structuring
of teaching process and of the type of pedagogy to be applied. In Cuba, the
Stomatology Faculty has a broad experience of 110 years in the training of human
resources; however it is considered that the postgraduate training in this science
must to be strengthened. That is aim of present paper was to assess the curricular
concepts applicable to doctoral training of postgraduate in Stomatology and to
propose a critical location regarding the concept of curriculum, creating theoretical
bases for the design of a contributing curricular doctorate in this profession. The
curriculum conceptual position of present study was totally coincidental with the
concept of the Improvement of Higher Education Center of University of La Habana,
since emphasize the structural-formal plane, where the worked out project is
specified expressed in documents, regulations, rules of the official curriculum and at
the same time the process-practical plane, that is, the curricular carrying out
process identified with the postgraduate educational practice.

Key words: Curriculum, contributing curricular doctorate, curricular theory.

INTRODUCCION

Al debilitamiento de la ensefianza de la filosofia y de las humanidades en las
universidades, causado por el desinterés del pragmatismo hacia la teoria del
conocimiento, imperante en la sociedad desde comienzos del siglo xx, se debe una
buena parte de la crisis del trabajo tedrico y de conceptualizacién que adolece hoy
la ensefanza universitaria contemporanea. Uno de los pocos recursos para la formacion
del pensamiento cientifico que sobrevivio, fue una pobre metodologia de la pedagogia
y la investigacién, centradas en un enfoque cuantitativo y positivista.'?

Con el biologicismo academicista y el pragmatismo pedagdgico que proliferd
universalmente en la ensefianza estomatoldgica universitaria del pasado siglo, que
proponia una concepcion del hombre que subestimaba o no entendia el nivel
psiquico y el condicionamiento social de la organizacion bioldgica del ser humano y
de su actividad, de su individualidad y sus valores éticos, se intentd dar una
justificacion epistemoldgica a los problemas profesionales de la estomatologia y de
su formacién curricular, que se quedod frecuentemente muy a la zaga del pensamiento
cientifico-pedagdgico contemporaneo.

Ante la posible influencia de este riesgo solo hay una solucidn, la exigencia de la
verificacion tedrica y metodoldgica de las conjeturas e hipotesis pedagogicas y la
prueba de veracidad y objetividad que exige la teoria del conocimiento, para poder
articular los nuevos resultados de diseno curricular y pedagdgico, a las teorias que
los dieron como probables entre sus conjeturas, y ambos, al cuerpo de conocimientos
de las ciencias pedagodgicas aplicadas a la estomatologia. Todo esto, en una
arquitectura coherente con las leyes y categorias del conocimiento en el ambito
filosdéfico, social, epistemoldgico, psicoldgico y cientifico, con los progresos de la
moral humanista y sociocritica.?>
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En Cuba la Facultad de Estomatologia cuenta con una amplia experiencia de 110 afios
en la formacién de recursos humanos de pregrado. Después del triunfo de la
Revolucion comenzé la formacidn de posgrado con especialistas de primer grado en
las diferentes ramas. Durante los ultimos afios de la década de 1970 y la primera
mitad de los 80 se formaron doctores en ciencias médicas en la Universidad de
Humboldt, de Alemania, en la Universidad Carolina de Praga, de Checoslovaquia y
en la Universidad de Moscu de la Unidn de Republicas Socialistas Soviéticas (URSS).
Algunos se examinaron en el extranjero y otros, como parte de ese convenio se
examinaron en Cuba, con tribunales de dichas universidades que vinieron hasta
nuestro Pais. En el 2004, se constituyd la Comision de Grados Cientificos de
Estomatologia, que implementé el sistema de doctorados investigativos no
curriculares.*

Vila Morales y otros,* en su articulo Necesidad de implementacién de un doctorado
curricular colaborativo en ciencias estomatoldgicas plantean, que histéricamente los
doctorados en ciencias especificas de la salud han sido de tipo investigativo, donde
una tesis doctoral que aporte novedad cientifica y algunos exdamenes de minimo,
son los ejercicios suficientes para el otorgamiento del mismo. Este método es
espontaneo y acurricular, lo cual genera una formacién cientifica lenta y mayormente
autodidactica y no es del todo 6ptimo cuando se pretende formar doctores en
ciencias en un periodo corto de tiempo, o sea en unos cinco afios promedio.

Vila Morales y otros,* sefialan que en Cuba se formaron, hasta diciembre de 2010,
s6lo 50 estomatélogos como doctores en ciencias médicas o doctores en ciencias
estomatoldgicas. El Anuario Estadistico de Cuba publicado en el 2009, reporté una
cantidad de 11 234 estomatdlogos en el pais, a una proporcién por habitantes de 1 000
habitantes por estomatélogo. Esto significa que solo el 0,44 % de los estomatdlogos
cubanos,5 han alcanzado el grado cientifico de doctor en una rama particular de las
ciencias.

Vila Morales y otros,* sefialan que el indice de graduacién doctoral por afio en una
rama especifica de las ciencias (PhD), en estomatdlogos cubanos, fue de 1,23 doctores
por afio en el periodo de 1977 al 2003 y de 3,67 del 2003 al 2009. Al comparar estos
valores con la cantidad total de aspirantes a doctor en una rama especifica de las
ciencias PhD, de la educacién superior en Cuba, es evidente la necesidad de la
implementaciéon de métodos que permitan una mayor formacidon de posgrado
doctoral en estomatologia. En el mencionado anuario,” se informa que en el 2003
existieron 2 942 profesionales en planes de formacién doctoral. Asi sucesivamente,
en el 2004 hubo 2 511, en el 2005 se report6 un incremento de 4 129, en el 2006
de 3 930 y continud en ascenso el niumero global de aspirantes a grado cientifico en
Cuba y ya en el 2007, se registraron 5 443 y en el 2008 un total de 5 749 profesionales
cubanos en planes doctorales.

La tendencia internacional es la de implementar doctorados curriculares, lo cual
garantiza un proceso de formacién cientifica mas reflexiva, homogénea,
individualizada y tutorial. Nuestro pais se proyecta educacionalmente en este
sentido y la Facultad de Estomatologia de la Universidad de Ciencias Médicas de La
Habana, ha trabajado en pro de desarrollar un Doctorado Curricular Colaborativo en
Ciencias Estomatoldgicas. Es por ello que este trabajo tuvo como objetivo evaluar
las concepciones curriculares aplicables a la formacién doctoral de posgrado en
estomatologia y proponer un posicionamiento critico respecto al concepto de
curriculum, que siente bases tedricas para el diseno de un doctorado curricular
colaborativo en la mencionada profesion.
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METODO

Se trata de un trabajo tedrico pedagdgico, respecto a los conceptos y concepciones
de curriculum, con la finalidad de sentar las bases tedricas para el disefio de un
Doctorado Curricular Colaborativo en Ciencias Estomatoldgicas. Se realizd un analisis
de la literatura nacional e internacional, segun las diferentes escuelas histéricas y
posicionamientos criticos respecto a esta tematica. Se usaron diferentes fuentes
bibliograficas, en la que la intencién a priori no fue la novedad publicitaria, sino la
conceptualizacion tedrica del tema, que sentara catedra, segun las diferentes
instituciones de la educacién superior en Cuba y sus autores mas prestigiosos. Se
propuso una modificacion de la clasificacién de curriculum y se determind un
posicionamiento critico cientifico del concepto de curriculum.

DESARROLLO

El disefio curricular es una etapa esencial del proceso de ensefianza aprendizaje. En
dependencia de la concepcidn tedrica y epistemoldgica que se tenga del curriculo,
asi serd la estructuracion de los procesos educativos y del tipo de pedagogia a
implementar. A partir de las numerosas definiciones del término curriculum, que
reflejan la visidon que tienen sus autores sobre la problematica educativa, se han
elaborado diversas clasificaciones. El autor considera que una clasificacién sencilla y
didactica, resulta la propuesta por Pinar® en el afio 1983, quien clasifico el curriculum
en: tradicionalistas, empiristas conceptuales y reconceptualistas. Esta ha sido
modificada por el autor de la presente investigacion de la siguiente manera:

Clasificacion de Vila Morales de curriculum:

Concepcion tradicionalista de la teoria curricular.
Concepcion pragmatica de la teoria curricular.

Concepcion reconceptualista holistica de la teoria curricular.

Concepcion tradicionalista de la teoria curricular

Franklin Bobbitt, profesor de la Universidad de Wisconsin en Estados Unidos, en su
obra The Curriculum, fue quien conceptualizé el curriculo en 1918 (lat. "carrera" o
"corrida") al expresar, que curriculo, es aquella serie de cosas que los nifos y los
jovenes deben hacer y experimentar a fin de desarrollar habilidades que los
capaciten para decidir asuntos de la vida adulta.”® Es evidente la influencia del
instrumentalismo en este concepto y la presencia de la influencia de las ideas de la
nueva educacion de inicios del siglo xx.

Salinas en el afio 1992, evalud la importancia y repercusién de la obra de Bobbitt
hasta nuestros dias, como una forma de racionalidad al pensar y actuar en la
ensefianza. Entre sus principios se destacan, que un proyecto educativo puede y
debe ser definido desde la concrecidn pormenorizada de los resultados que
pretende alcanzar. Esos resultados previstos seran los objetivos del curriculum y a
mayor precision de los mismos, mayor control sobre él. La suma de los objetivos
parciales, dard como resultado la finalidad ultima de la escuela. Sefala ademas,
gue la ensenanza basicamente es el establecimiento de los medios mas adecuados
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para alcanzar los objetivos previstos y que la evaluacion, es la comprobacién del
grado en que se han alcanzado dichos objetivos. En ese sentido, la cuantificacion
de los logros curriculares posibilitara un tratamiento cientifico sobre la ensefianza.
De esta manera plantea, que en el campo de la ensefanza se establece una divisidn
de tareas: hay quien ensefia, hay quien establece los estandares y supervisa para que
éstos se alcancen y hay quien elabora las teorias mas adecuadas y cientificas para la
mejor optimizacion de los procesos.

Tusa® en el afio 1997, refiri6 la definicién de curriculo de Caswell y Campbell en
1935: Comprende todas las experiencias del nifio bajo la orientacion del profesor.
Evidentemente sefaliza como el eje del proceso de ensefianza aprendizaje al
profesor, y a su vez, minimiza el curriculo a la accién del estudiante sin incluir su
disefo tedrico y epistemoldgico de la pedagogia que lo sustenta, ni el papel de la
sociedad en su disefio y realizacién. Cruz Sdnchez® cita al propio Caswell, quien en
el afio 1950 redefinid su concepto desde una posicién fenomenoldgica al plantear:
Curriculo es todo lo que acontece en la vida de un nifio, en la vida de su pais y de
sus profesores. Todo lo que rodea al alumno en todas las horas del dia constituye
materia para el curriculum. En verdad el curriculum ha sido definido como el
ambiente en accion.

En la década de 1950, Ralph Tyler publicé su obra: Basic Principles of Curriculum
and Instruction. Al decir de Angulo y Blanco,'® para Tyler el curriculum comprende
solamente los planes para un programa educativo. Por su parte la UNESCO, en ese
mismo decenio, declard en un documento del afio 1958 que: "Curriculo son todas
aquellas experiencias, actividades, materiales, métodos de ensefianza y otros
medios empleados por el profesor o tenidos en cuenta por él, en el sentido de
alcanzar los fines de la educacién".!! La pedagoga Hilda Taba,** discipula de Tyler,
en una publicacién en 1962, sefialé un concepto de curriculo con un discreto
enfoque fenomenoldgico: "El curriculum es un plan que orienta la seleccién de las
experiencias de aprendizaje".

Phenik*® planted que: "[...] una descripcién completa del curriculo tiene por lo menos
tres componentes: qué se estudia, como se realiza el estudio y la ensefianza, y cuando
0 en qué orden se presentan los diversos temas". Por su parte Taba* sefiala que
todo curriculo debe comprender: "[...] una declaracion de finalidades y de objetivos
especificos, una seleccidn y organizacion de contenido, ciertas normas de ensefianza
y aprendizaje y un programa de evaluacién de resultados”.

Concepcion pragmatica de la teoria curricular

Otro concepto de curriculum propuesto por la UNESCO en el afio 1966 lo definié
como: "la organizacion de un conjunto de experiencias de aprendizaje y los diversos
factores que las condicionan y determinan, en funcién de los objetivos basicos
generales o finales de la educacién".'® Para Jonhson®® en 1967: "el curriculo es una
serie estructurada de objetivos del aprendizaje que se aspira a lograr. El curriculo
prescribe, o al menos anticipa, los resultados de la instruccion".

Stenhouse'’ quien desarroll6 a fines de la década del 60 el Humanities Curricular
Projects, en Inglaterra, propuso una vision constructivista del curriculo, al plantear
gue debia ser construido en su propio desarrollo por estudiantes y alumnos, en
consideracion con los intereses de estos ultimos. Asi conceptualiza el curriculo
como: "una tentativa para comunicar los principios y rasgos esenciales de un
proposito educativo, de forma tal que permanezca abierto a discusion critica y pueda
ser trasladado efectivamente a la practica".
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Hay autores® de los mismos afios, que no desdefian los aportes de los conductistas
y mantienen en su concepto de curriculo, entre sus rasgos esenciales, su caracter
de plan para conducir el proceso de ensefianza-aprendizaje, como por ejemplo se
reflejé en esta definicion de 1974 de los autores Saylor y Alexander: "El curriculum
abarca todas las oportunidades de aprendizaje ofrecidas por la escuela. Es el conjunto
de acciones planificadas para la realizacion de los aprendizajes. Administracion e
infraestructura, planes y programas de estudio con sus diferentes componentes,
personal docente y alumnos, comunidad. Son elementos que en su interaccién e
interrelacion caracterizan el curriculum”.

Todas estas definiciones reflejan la influencia de diversas corrientes filoséficas, que
con mayor fuerza se manifestaron en la educacion, en los anos de la posguerra en
los Estados Unidos y en otros paises de Europa y que después repercutirian en
América Latina. Este fenomeno se materializd en el conductismo mecanicista y la
busqueda del eficientismo en la educacion, en la que se emplearon grandes recursos
en esa época por su relativa masificacién. Asi se destacan en las definiciones los
criterios de considerar al curriculo sélo como un plan, por la necesidad de encauzar
la direccién del proceso docente y elevar su eficiencia.’

Aungue el conductismo ha contribuido sin lugar a dudas a la organizacidon y direccién
del proceso de ensefianza-aprendizaje, y los objetivos han servido de guia a los
docentes no sélo en la planificacién de las actividades, sino también en la
evaluacién educativa; el mecanicismo de esta corriente no reconoce la posible
mediatizacion de los objetivos durante el proceso de interaccion alumno-docente
y considera soélo las conductas externas, como manifestacion de la formacion del
educando, que choca con la realidad cotidiana de las aulas. Esto trajo como
consecuencias, la falta de credibilidad de los docentes en los curriculos e
insatisfacciones de la sociedad y de los propios alumnos con lo aprendido.’

Para algunos constructivistas, el curriculo fue definido como aquella construccion
del conocimiento y la experiencia que desarrollada sistematicamente bajo los
auspicios de la escuela o universidad, capacita al participante para aumentar su
control sobre los conocimientos y la experiencia. Para Tanner y Tanner el curriculo
se concibe como una unidad en la cual la reconstruccion del conocimiento, esta
integramente relacionada con la habilidad del participante para incrementar su
control y dominio del conocimiento y experiencia. Dentro de esta opcién, hay
unificacion y no fragmentacion, y los problemas personales y sociales, asi como las
necesidades concretas de los individuos y la comunidad, no se consideran como una
intrusion en el trabajo educativo.®

Concepcion reconceptualista holistica de la teoria curricular

La concepcion curricular que tomé auge en los anos 70, reflejd la influencia de la
teoria critica de la Escuela de Frankfurt, especialmente de los trabajos realizados
por Horkheimer, Marause, Adorno y posteriormente Habermas. Esta filosofia
contribuyé al debilitamiento de los presupuestos positivistas que sustentaban las
posiciones tecnocraticas y eficientistas del curriculum.®

Durante estos afos se desarrollaron importantes investigaciones en el campo de la
educacién, que evidenciaron la no existencia de una adecuada relacidn entre
institucidon educativa y medio social. Se produjo asi un rechazo a las concepciones
anteriores de curriculum, que enfatizan los contenidos de las disciplinas.’” Al respecto
Cascante'® en 1995 afirmd: "el campo del curriculum comienza, por consiguiente, a
tomar conciencia de que las instituciones escolares estan imbricadas en la sociedad
y que los problemas que denominamos educativos no son Unicamente responsabilidad
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de estas instituciones, sino que estan cruzadas por otro tipo de variables estructurales,
sociales, econdmicas, politicas y culturales".

El surgimiento de las concepciones reconceptualistas del curriculum se caracterizaron
por considerar que el curriculum no puede ser separado de la totalidad de lo social.
Debe estar historicamente situado y culturalmente determinado, que el curriculum
es un acto politico que objetiva la emancipacion de las clases populares y que la
crisis por la que pasa el campo del curriculum no es coyuntural, sino profunda y de
cardcter estructural.”Como consecuencia de lo antes expuesto, en los afios 80 comenzd
a emplearse el término proyecto, para referirse al curriculo. D'Hainaut,*® un experto
de la UNESCO, conceptualizé en el 1980 que:

Un curriculo es un proyecto educacional que define: a) los fines, las metas y
los objetivos de una accion educacional; b) las formas, los medios y las

actividades a que se recurre para alcanzar esos objetivos; y c) los métodos
y los instrumentos para evaluar en qué medida la accidon ha producido fruto.

La palabra proyecto designa lo que se ha realizado mas bien, que lo que esta
por hacerse. Orienta la accién educacional y por otra parte su realizacién de
hecho. Una accidn educativa puede situarse en tres niveles: a) definicion de
una politica de educacién; b) aplicacion de esta politica y de la accion
consiguiente; y c) realizacién practica de la accién educativa. El curriculo
que define y precisa la accion educativa, actla en estos tres niveles.

Sanz Cabrera’ planted que se pueden distinguir dos corrientes en la concepcidn
reconceptualista del curriculum, la perspectiva existencialista y la sociocritica. Esta
ultima ha consolidado la mayor cantidad de adeptos, como: Giroux, Apple, Grundy,
Kemmis, Carr, Young, entre otros. En este sentido, la concepcidn sociocritica, con la
influencia de la Escuela de Frankfurt, tiene como finalidad un curriculum critico e
intentar que los estudiantes se cuestionen los conocimientos, las actitudes y
comportamientos que consideran naturales, obvios. ’

En las dos ultimas décadas del pasado siglo, se incorpord el término de proceso,
como fendmeno interactivo en la ejecucion del curriculo, en estrecha interaccién
social. Para este momento, el desarrollo de la psicopedagogia y la aceptacién del
enfoque histoérico-cultural vigostkiano, hicieron que el curriculum fuera entendido
COMo proceso, mas que como proyecto, que conlleva a una concepcién de la
ensefianza-aprendizaje, como una actividad critica de investigacion y de innovacion
constantes, que aseguren el desarrollo profesional del docente. Al respecto Alvarez
Méndez, citado por Tusa®en el afio 1997, planted:

El curriculum se entiende como el proyecto que determina los objetivos de
la educacion escolar, es decir, los aspectos del desarrollo y la incorporacién
a la cultura que la escuela trata de promover y propone un plan de accién
adecuado para la consecucién de estos objetivos. El curriculum no es sino la
consecuencia material e ideoldgica de una sociedad de la cual la escuela
forma parte, en otras palabras, también puede ser caracterizadocomo un
fendmeno sociopolitico.

Para Dino Salinas, citado por Tusa,® también fue definido como un proyecto cultural
gue se configura progresivamente mediante la participacion de diferentes instancias
de determinacion curricular: Estado, administracion y centros profesionales; en la
seleccion de unos contenidos considerados socialmente validos, en la distribucién
de ese contenido unas determinadas formas y codigos pedagdgicos y organizativos
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escolares y en el establecimiento de unos criterios de valoracion en el dominio o
adquisicion de esos contenidos. Por su parte, el mejicano Arnaz?® expresd en su
obra La planeacion curricular, publicada en 1980:

[...] el plan que norma y conduce explicitamente un proceso concreto y
determinante de ensefianza-aprendizaje que se desarrolla en una institucion
educativa [...] Es un conjunto interrelacionado de conceptos, proposiciones
y normas, estructurado en forma anticipada a acciones que se quieren
organizar; en otras palabras, es una construccion conceptual destinada a
conducir acciones, pero no las acciones mismas, si bien, de ellas se desprenden
evidencias que hacen posible introducir ajustes o modificaciones al plan.

Otros autores?® de la region en la misma década, como Diaz Barriga, en el afio
1989 describieron el curriculo como proyecto educativo amplio que se materializa
en uno concreto posible. Es el espacio a través del cual el proyecto universitario
adquiere corporeidad y materializacion. A través del curriculo, maestros y alumnos
encuentran multiples posibilidades de accion y construyen la realidad cotidiana del
proyecto educativo. Sin embargo, una de las concepciones mas completas, donde
ya se reflexiona acerca del contexto social, aparece con Arredondo®! en el afio
1981, donde lo describié como:

[...] el resultado de: a) el analisis y reflexion sobre las caracteristicas del
contexto, del educando y de los recursos; b) la definicién tanto explicita
como implicita de los fines y los objetivos educativos; y c) la especificacion
de los medios y los procedimientos propuestos para asignar racionalmente
los recursos humanos, materiales informativos, financieros, temporales y
organizativos, de manera tal que se logren los fines propuestos.

Por su parte, Gimeno?*? en el afio 1999 expresé: "[...] En definitiva, el curriculum es
el texto que contiene el proyecto de la reproduccion social y de la produccién de la
sociedad y de la cultura deseables, y como tal, se convierte en el campo de batalla
en el que se reflejan y se libran conflictos muy diversos". En el contexto cubano,
desde un enfoque histérico-cultural de Vigostky, con base materialista-dialéctica, la
posicidon asumida por los que investigan esta tematica refleja unaférmula de curriculo
integrado y contextualizado, como Alvarez de Zayas® en 1997, Addine®* en el
2000, Garcia®® en el 2002 y Torres®® en el 2004.

Para Alvarez?’ en el afio 1995 el curriculum: es un proyecto educativo global que
asume un modelo didactico conceptual y posee la estructura de su objeto: la
ensefianza-aprendizaje. Tiene caracter de proceso que expresa una naturaleza
dinamica al poseer su objeto relaciones interdependientes con el contexto histérico-
social, la ciencia y los alumnos, condicién que le permite adaptarse al desarrollo
social, a las necesidades del estudiante y a los progresos de la ciencia.?® Para
Addine®* el curriculum, al igual que para Alvarez,?” es proyecto y proceso. En este
sentido Addine** en 1995 definid que: "Curriculum es un proyecto educativo
integral con caracter de proceso, que expresa las relaciones de interdependencia en
un contexto histérico social, condicidon que le permite redisefiarse sistematicamente
en funcion del desarrollo social, progreso de la ciencia y necesidades de los estudiantes,
gue se traduzca en la educaciéon de la personalidad del ciudadano que se aspira a
formar".

En 1993 Gonzélez?® describid al curriculum como: "proyecto de formacién y proceso
de realizacion a través de una serie estructurada y ordenada de contenidos y experiencias
de aprendizaje, que articuladas en forma de propuesta politico-educativa, propugnan
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diversos sectores sociales interesados, en un tipo de educacién particular, con la
finalidad de producir aprendizajes significativos, que se traduzcan en formas de
pensar, sentir, valorar y actuar, frente a los problemas concretos que plantea la
vida social y laboral de un pais determinado".

Cruz Sanchez’® sefiala que aunque D'Hainaut'® define lo que él entiende por proyecto,
este vocablo que se ha tomado del inglés project, y empleado por Stenhouse'’ para
designar su experimento realizado en Inglaterra, al traducirse al espafol, su
significado es, plan o idea, aunque en nuestra opinién Stenhouse'’ lo emplea como
término de construccion, otra de sus acepciones en nuestra lengua y que se aviene
con la concepcidn de curriculo de este autor. No obstante en el mundo de la
administracién, este término se emplea de diferentes maneras y puede prestarse a
confusion por quienes lo empleen, si antes no definen su posicion al respecto. Ahora
hay que dejar claro que ambos autores, ya citados, lo emplearon no sélo como propdsito,
sino también como realizacién de la accion.

Para Viola Soto, el curriculum es ciencia aplicada o discusion tecnoldgica, cuyo objeto
es la administraciéon de planes para producir aprendizajes intencionales en el macro,
meso y micro nivel del sistema escolar o subsistema institucionalizado para este
efecto por la sociedad, desde él o en su accién como coadyuvante de los otros
agentes educativos. Se aplica por lo tanto al estudio de temas acerca de cémo
producir el encuentro de la persona, la sociedad y la cultura formal y no formal, con
vista a lograr cambios intencionales de conducta individual y social; de los modelos
para operacionalizar estos conceptos y del empleo de estos instrumentos en el
planeamiento, implantacién, evaluacién, retroalimentacidon-retroaccion o revision de
los proyectos educativos.’

De igual manera se muestra un concepto bastante integrador referido por Pansza,
al describir el curriculum como una serie estructurada de conocimientos y experiencias
de aprendizaje, que en forma intencional, se articulan con la finalidad de producir
aprendizajes que se traduzcan en formas de pensar y actuar, frente a los problemas
concretos que plantea la vida social y la incorporacion al trabajo. Constituye el qué
y el cdmo se ensefia. Presenta dos aspectos diferenciados y al mismo tiempo
interconectados: la construccién y la accion, que se articulan a través de la evaluacion.
Implica una concepcién de la realidad, del conocimiento, del hombre y del aprendizaje;
y esta situado en un tiempo y espacio social determinados.

Desde este punto de vista de Ferreira Lorenzo®® en el afio 2005, el proceso docente-
educativo en la universidad es un proceso intencional y el que se alcancen o no tales
intenciones depende de como se planifique y de la actuacion que se exija a cada
uno de los agentes implicados en el mismo. Se reconoce entonces al curriculo desde la
perspectiva de cédmo se planea, al trabajar con tres aproximaciones: el curriculo
oficial, planteado en el modelo del profesional y que determina los objetivos mas
generales concebidos para la formacién del estudiante, asi como los perfiles
profesionales mas adecuados; el curriculo académico, referido a lo que dicen las
disciplinas y asignaturas en cuanto a objetivos, sistema de conocimientos e
indicaciones metodoldgicas y el curriculo practico, lo que aprenden los alumnos a
partir de lo organizado y expuesto por cada docente.?’

Zabalza®® en 1998, al referirse a curriculo, propone un concepto conciso, que
resulta muy orientador, al afirmar que: "[...] hablamos de un proyecto formativo
integrado”. Esta reflexidn incluye tres componentes basicos y necesarios del
curriculo y que Ferreira Lorenzo?® disecciona muy certeramente, de la siguiente
manera:
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Proyecto: como algo pensado y disefiado en su totalidad tomado en consideracion
todo el proceso en su conjunto, en lugar de proceder por la simple adicién de
partes o momentos del proceso. Los proyectos precisan, a su vez, de algun tipo
de formalizacion y esta los convierte en algo publico y por tanto constatable,
discutible, objeto de controversia entre los implicados. Esa publicidad los hace
ademas compromisos.

Formativo: en el sentido de que la finalidad Ultima del proyecto es obtener
mejoras en la formacién de las personas que participen en él. En este caso,
mejorar a los estudiantes universitarios en todo el amplio espectro de
dimensiones en que pueden mejorar: como estudiantes, como personas cultas e
intelectuales y como futuros profesionales.

Integrado: porque este proyecto formativo precisa unidad y coherencia interna.
No es un amontonamiento de conocimientos y experiencias, sino un proceso con
una adecuada estructura interna y una continuidad, que es capaz de promover el
maximo desarrollo personal y profesional de los estudiantes.

Un analisis de las definiciones anteriores permite observar que las primeras
concepciones tradicionalistas relativas al curriculo, se encontraban relacionadas a
priori, con planes de estudio y programas. Estas concepciones se ampliaron hasta
considerar como parte del curriculo, a todo lo que se hace en las universidades, en
aras de la educacidn de la personalidad de los profesionales. Las definiciones, asi
vistas, evolucionaron desde el curriculum como programa de intenciones
institucionales educativas con un marco mas restringido, préoximo al concepto de
programa profesional, concepcidn empirista conceptual; hasta una posicion
reconceptualista holistica de la teoria curricular.

Se concibid al curriculo como marco global pedagdgico-técnico-cientifico, cultural
y politico, que incide en toda la vida de posgrado del profesional, al insistir en el
contexto y en los multiples factores que influyen en él, tales como las necesidades
y caracteristicas del profesional y las caracteristicas o modelo del egresado de la
educacién de postgrado. Esta es la concepcién de curriculum que debe adoptar
cualquier programa de formacion de postgrado, donde se amplie la vision desde el
academicismo clasico a una formacién cientifica holistica y contextualizada del
profesional egresado de la formacién de postgrado. Por ello el estomatdlogo graduado
con un grado cientifico en una rama particular de las ciencias (PhD), debe tener
una vision cultural, ética, valorativa, politica, filosofica, pedagdgica y cientifica, que
impacte positivamente a su medio, de manera que se convierta en un elemento de
impulso transformador innato en su contexto docente-asistencial, cientifico-
profesional, y social.

Esta vision holistica y socio-critica implica una actividad de vanguardia investigativa
y transformadora, no desde el empirismo cotidiano, sino desde el analisis critico de
la realidad de la profesién, al evaluar los problemas novedosos que debe enfrentar
la profesidn, para emplear la ciencia en aras de transformar la tecnologia, a través
de la creacién y la innovacion tecnoldgica. Esta conversidon de problemas de la
profesién en problemas de investigacién y solucion cientifico técnica, genera un alto
impacto social que aglutina, motiva e impulsa el desarrollo de la profesidon. Esta es
la necesaria concepcion curricular para la implementacién de doctorados curriculares
colaborativos en las ciencias médicas en general y en la estomatologia en particular,
para alcanzar el perfecto vinculo de desarrollo de la ciencia, la tecnologia y la
sociedad, en la que esta ultima es la mayor beneficiaria, en tanto valoriza y potencia
las primeras.
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El punto de vista que sostiene este trabajo respecto a la conceptualizaciéon curricular
para un doctorado colaborativo en estomatologia, coincide en general, con las
posiciones acerca del curriculum, asumidas por todos los autores cubanos
mencionados anteriormente, cuyas definiciones son armonicas en elementos
esenciales al coincidir en que el curriculum es un proyecto educativo global con
caracter de proceso, que se orienta a partir de fundamentos filoséficos, psicoldgicos,
pedagdgicos, especialmente didacticos y de la ldgica de las ciencias que le sirven de
base. Este posee tres fases que se integran como sistema: disefio, desarrollo y
evaluacién curricular y que se redisefia y perfecciona sistematicamente en
correspondencia con las demandas del contexto socio-historico y las necesidades
individuales de los estudiantes, al tener como finalidad la formacion integral de la
personalidad.

Posicionamiento critico respecto a la conceptualizacion del curriculo
en las instituciones de la educacion superior

A pesar de lo antes expuesto, la diversidad de conceptualizaciones existentes sobre
curriculum plantea la necesidad de explicitar claramente qué posicién se asume
conceptualmente cuando se aborda el campo de lo curricular. Al decir de Sanz Cabrera
en el libro El curriculum. Su conceptualizacion, realizado por un grupo de expertos
del Centro de Perfeccionamiento de la Educacién Superior (CEPES) de la Universidad
de La Habana, el curriculum en las instituciones de la educacién superior (IES),
constituye una propuesta educativa que surge y se desarrolla en condiciones
sociales concretas que lo determinan, y por lo tanto, tiene un caracter contextualizado,
que le imprime un sello particular y limita frecuentemente su extrapolacion a otros
contextos. Ademas responde a los requerimientos de formacion de los recursos
humanos profesionales necesarios para el desarrollo social de una época, tipo de
sociedad, pais y regién. Por ello implica una construccidon contextual, una propuesta
Yy una praxis, que se sustenta en supuestos epistemoldgicos, sociales, psicoldgicos y
pedagdgicos, los cuales deben quedar claramente explicitados por la IES.

7

Al apreciar la unidad esencial existente, en la diversidad de conceptualizaciones que
los autores cubanos han realizado sobre el curriculum, es necesario adscribirnos a
un concepto especifico, que consideremos adecuado y actual, como fundamento
tedrico util para el desarrollo de una propuesta de doctorado curricular colaborativo
en la Facultad de Estomatologia de la Universidad de Ciencias Médicas de La Habana,
gue otorgue el titulo de Doctor en Ciencias Estomatoldgicas. En este sentido
preferimos el concepto de curriculum del CEPES, que lo describe como:

Un proyecto de formacion y un proceso de realizacion a través de una serie
estructurada y ordenada de contenidos y experiencias de aprendizaje, articulados
en forma de propuesta politico-educativa, que propugnan diversos sectores
sociales interesados en un tipo de educacion particular, con la finalidad de producir
aprendizajes que se traduzcan en formas de pensar, sentir, valorar y actuar, frente
a los problemas complejos que plantea la vida social y laboral en un pais
determinado.”

Este concepto de curriculum aplicado a la formacion doctoral en ciencias
estomatoldgicas, pudiera redefinirse sin cambiar su esencia, de la siguiente manera:
es un proyecto de formacion doctoral y un proceso de realizacion cientifica, a través
de una serie estructurada y ordenada de contenidos y experiencias de aprendizaje,
materializados en un Doctorado Curricular Colaborativo en Ciencias Estomatolégicas,
articulados en forma de propuesta politico-educativa, cientifica y cultural, para la
educacidn superior estomatoldgica de posgrado, con la finalidad de producir
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aprendizajes que se traduzcan en formas transformadoras de pensar, sentir, valorar
y actuar, frente a los problemas complejos que plantea la vida social, laboral y el
desempeno profesional y cientifico en nuestro pais, que favorezca la
interdisciplinariedad entre las ciencias médicas, exactas y sociales.

Se concluyd que la posicion conceptual curricular de este estudio, como base tedrica
para implementar un Doctorado Curricular Colaborativo en Ciencias Estomatoldgicas,
coincidio totalmente con el criterio del Centro de Perfeccionamiento de la Educacion
Superior de la Universidad de La Habana. En esta propuesta de definicién de
curriculum, se destaca el plano estructural-formal, donde se concreta el proyecto
elaborado, que se expresa en documentos, normativas, reglamentos del curriculum
oficial y a la vez se destaca el plano procesal-practico, o sea, el proceso de
realizacion curricular que se identifica con las practicas educativas cotidianas.

Esta concepcion amplia de curriculum implica considerar tres momentos fundamentales
de este: (1) el disefio o proceso de elaboracion tedrica de la propuesta, (2) la ejecucion
o desarrollo curricular y (3) la evaluacion, que esta presente tanto en la planificacion,
el desarrollo, como en la calidad del Doctor en Ciencias Estomatoldgicas formado, lo
gue genera a su vez su perfeccionamiento o ajuste dindmico.
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